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Abstract: 

 

           In the past few years, Algeria’s educational system has adopted a series 

of reforms, including theintroduction of the competency-based approach that 

has profoundly altered educational evaluation. This latter is an essential 

component of the curriculum that identifies and then remediates the learners' 

strengths and weaknesses, thus achieves the goals set out in the educational 

process.  

    For this purpose, the study aimed to understand the reality of the 

educational evaluation process from the teachers’ point of view. A 

questionnaire was presented and distributed to a sample of 70 teachers in 

middle school, using quantitative and qualitative methods to analyze the study 

data with the calculation of the Q2 test.  

   The study results revealed that the training of teachers and the school 

factors were not statistically significant in the educational evaluation process. 

Keywords: The teacher, Educational evaluation, School factors, Teacher 

training 
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 ملخص :

من بينها  ،في السنوات الأخيرة جملة من الإصلاحات لقد شهد النظام التربوي الجزائري            

 على مستوي التقويم التربوي، وهو  مكون 
ً
 عميقا

ً
الاعتماد على المقاربة بالكفاءات التي أحدثت تغيرا
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لما يقدمه من تشخيص لمواطن القوة والضعف لمستوى المتعلمين   ،أساس ي في المنهاج الدراس ي

 وعلاجها ، من ثم تحقيق الأهداف المسطرة من العملية التعليمية .

    المعلمين نظر   ج  لل  هدتت الدراسة لىى معرتة واع  عملية التقويم التربوي من وجهةل        

حيث تم تصميم استمارة استبيان التي طبقت على عينة من  المعلمين بالمرحلة المتوسطة وعدر 

بيانات الدراسة م  حساب لمنهج الكمي والكيفي  في تحلي  استخدام ا تم معلم، كما 07حجمها ب 

علاعة لات دلالة  ليس لهما، التي أسفرت نتائجه بأن تكوين المعلم والعوام  المدرسية  2كااختبار 

 لحصائية م  عملية التقويم التربوي .

 .، العوام  المدرسية ، تكوين المعلمالمعلم ، التقويم التربوي   :   الكلمات المفتاحية

 ة :ـــــــــــــــــــــــــــــ.مقدم1

 لصلاح لىى يهدف تربوي  عم   وهو ،الدراس ي المنهاج مكونات من مكون  التربوي  التقويم عدي        

 تإن ،يةالتعليم عمليةال نتاجات أحد بإعتباره المتعلم على التركيز  خلال من ولل  ، وتطويره التعليم

 لصلاح برنامج تتبنى والتعليم التربية وزارة  ولهذا . عنه ستغناءالإ  يمكن لا   ضروري  أمر   تقويمه

 عن واضحة تكرة المعلم يعطي كونه ، التربوي  التقويم بينها من المحاور  من العديد شم  جذري 

 على ويعم  والضعف القوة طنقا كشف على المتعلم يساعد أخرى  جهة منو  ،جهة من  أدائه

 الذي التربوي  قويمتال عملية واع  معرتة  لىى تهدف التي دراستنا جاءت السياق هذا فيو  علاجها

 . التربوي  النظام في أساس ي عنصر   هو

المفاهيم الأساسية التي لها علاعة  وتحديد الإشكال وصياغة الفرضيات طرح تم لل  لج      

أي تحديد نوع  الإجراءات المنهجية لإنجاز الجزء الميداني للدراسة،تسليط الضوء على  مث ،بالموضوع

، وفي الأخير  عرضنا نتائج جداول الفرضياتم تناولنا تحلي  ، ثالأداة والمنهج المستخدم والعينة

 .والاعتراحات وصيات تالدراسة  م  تقديم ال

 :ة ــــــــــــــــالإشكالي.2

بصفته مرج  يكشف مدى تحقيق  في العملية التعليمية،يحت  التقويم التربوي مكانة هامة        

 أساسيا لع هالنظام التربوي لهدات
ً
للا  ،لاج الكثير من المشكلات التربويةالمسطرة، مما يجعله مدخلا

و أضعف مكونات العملية يؤكد على أن التقويم التربوي ه ةأن الواع  في المدرسة الجزائري

ث يكاد ينحصر في نظام الامتحانات بحي ،، كونه يستند لىى المفهوم الضيق لتطبيقهالتعليمية

الفصلية، التي لم تعد بإمكانها لعطاء صورة واضحة عن مستوى المتعلمين ومستوى المؤسسات 

، يةمن أكبر التحديات التي تواجه المنظومة التربو التربوية، وهكذا أصبحت مشكلة التقويم التربوي  
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التقليدية ساليب  الأ التقويم التربوي  والانتقال به من  ما تطلب لحداث نقلة نوعية في بنيةوهذا 

والتي شهد على  3002ولذا توالت الإصلاحات التربوية وكان أخرها لصلاح  .الحديثة ساليبالأ  لىى

نقطة الانطلاق في لكي يكون  ،ومفهومه ولجراءاته  في امتداده لثرها التقويم التربوي تحولات جذرية 

ة المسؤولة عن يهو أحد الأعطاب الرئيسالذي  الأخرى من بينها المعلمية تحسين الجوانب التعليم

للأساليب المتنوعة  المعلم اكتسابامج يتوعف على مدى برن ليبحيث أن نجاح  ، تقويم المتعلمين

 . غير أن  هذهالدورات التكوينية المقدمة من خلال  ،مبادئ التقويم التربوي وللمامه بأسس و 

 تيمكننا طرح التساؤلا بعض الاختلالات في تجسيد أبعادها. وعليه شهدت  المختلفةيلات التعد

  :ةالتالي

  وعملية التقويم التربوي ؟ المعلمتكوين  بين   علاعة لات دلالة لحصائيةهناك  ه 

  ؟عملية التقويم التربوي و العوام  المدرسية  بين   علاعة لات دلالة لحصائيةهناك  ه 

  اتــــــــــــــــــــفرضيال.3

  عملية التقويم التربوي و  المعلمتكوين بين    لات دلالة لحصائية هناك علاعة. 

  عملية التقويم التربوي و العوام  المدرسية بين   هناك علاعة لات دلالة لحصائية. 

 :ة ـــــــــــأهمية الدراس.4

في من الموضوعات الهامة  هو  التقويم التربوي  تستمد هذه الدراسة أهميتها لكون أن موضوع      

 لما يكتسيه من موع  في لطار الإصلاحات التربوية الآنية، التي يتم تنفيذها بين 
ً
وعتنا الحاىي ، نظرا

بغية تحقيق أكثر تعالية للنظام التربوي، والذي تسعى الجهات الوصية بواسطتها ، الحين و الآخر 

عملية  بما تيها ة، التي عن طريقها يتم  تقييم الإصلاحات التربويالمنشودةبلوغ الأهداف التربوية  لىى

ق و تتب  طر   عن طريقهذه العملية،  هو ما يمكننا من معرتة مدى نجاح أو تش ، و التقويم

أخرى اكتشاف مختلف العراعي   جهة، و من من جهة تقويم التربوي للأساليب التطبيق الميداني 

 و هذا ماتقويم مبني على الاختبارات الصفية ، مجرد ، التي أصبحت عمليةالنجاح التي تحول دون 

 .الواع  التربوي  يؤكده 

 :.مفاهيم الدراسة 5

  قويم التربوي تمفهوم ال. 5.5

لصدار  هدف لىى، تمن المواضي  الهامة في أي عملية تعليمية تكوينية التقويم التربوي  يعد     

م مدخلاتبدعة وموضوعية على  الحكم
َ
تحديد جوانب الضعف  ومخرجات أي نظام تربوي. ومن ث



International Journal of Psychosocial Rehabilitation, Vol. 26, Issue 01, 2022  
ISSN: 1475-7192 

507 
 

 لاتخال القرارات المناسبة للإصلاح
ً
الموسوعة العالمية  هأوضحت، وهذا ما  والقوة في ك  منها، تمهيدا

مما يؤدي  ن التقويم هو عملية منهجية منظمة لجم  البيانات وتفسير الأدلة ،ل )) للتقويم التربوي 

البرامج وبذل  يساعد في توجيه العم  التربوي ، واتخال  أو لىى لصدار أحكام تتعلق بالطلاب 

((الإجراءات المناسبة في ضوء لل  
13)-Wolf, D. (1992), P 8 )  جرونلاند   و يرىGronlund  أن

أو المستويات عملية منظمة لتحديد مدى تحقق الأهداف هو   )) التقويم في العملية التدريسية 

، ويتضمن هذا التعريف مظهرين للتقويم : أحدهما أن التقويم عملية التي يحققها المتعلم  ةالمتوعع

منظمة تعم  على استبعاد الملاحظات غير المتحكم تيها ، والأخر أن التقويم يفترض تحديد أهداف 

 
ً
 بأنه التقويم يعرف   )( Alkinألكين أما  (، N. Gronlund,(1990) ((أو مستويات متوععة مسبقا

 البيانات وانتقاء الاهتمام موض  مجالات عرار معين من الاختبار أو بالتجربة التحقيق عملية))

 الاختيار في القرار صانعي تفيد معلومات لىى التوص  أج  من  البيانات هذه وتحلي  وجم  المناسبة،

((البدائ 
كما يؤكد يوسف خلي  مارون  أن التقويم ،  (21 ص  ، (2755) عسيلان حسن خالد بن بندر) 

هو ت والتحسين ، التطوير أج  من واستراتيجياتها التعليمية العملية ةتاعلي على للحكم وسيلة ))هو 

 الخاصة للأهداف التعليمية ةالخط قتحق مدى معرتة  و، والمشكلات العقبات تشخيص على يساعد

 ،( 2755مارون ) خليل يوسف) ((لصلاحهامن أج   لها  المناسبة الحلول  ميقد   ثممرحلة، ك  في بها،

 (250ص

يقوم  تربوية تسبق الفع  البيداغوجي، حيث  عملية أنه  الواس  بمفهومه التربوي  التقويم ىيعن      

تحديد مستوى المتعلمين وما أحرزوه من تقدم أو تراج  في العملية ،  لج  بها المعلم باستمرار

، ولل   هومقدار  ته درج وتحديدهم التعليمي سلوك في الحادث التغير معرتة وهذا يعني ،التعليمية

على مدى ،التي عن طريقها يتمكن المعلم  لصدار حكم عيمي  باستخدام أساليب تقويم مختلفة

 هو و  معلم.للكفاية من الكفايات اللازمة نجاح العملية التعليمية في تحقيق المرغوب منها، كما أنه 

 ثلاثة أنواع هي: 

 تعلم الم استعداد مدى معرتة لىى ويهدف ،التدريس عملية تبدأ أن عب  ويتم     :القبلي  التقويم

  تعد التي والمعارف رات القد تحديدأي   ،دراس ي معين مقرر  لتعلم
ً
 ضرور  شرطا

ً
 وتحصي  لتعلم يا

 مالتعل انطلاق نقطة تحديد ثم م،المتعل مكتسبات على فالتعر  ))، وهذا ما يعني  راسيةالد الوحدة

 بمتابعة لهم تسمح والتي ،علمينالمت لدى المتوترة الضرورية الأهداف مستوى  تحص أي الجديد،

 (52 ص ،( 2752) بخوش مغزي  محمد) (( المنتظرة ماتالتعل

 أحيا عليه يطلق الذي وهو:  البنائي التقويم
ً
 التي التقويمية العملية بأنه ويعرف ،المستمر التقويم نا

 الحصة سير أثناء ويواكبه التعلم بداية م  يبدأ وهو ، التعلم عملية أثناء المعلم بها يقوم
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 أداء ملاحظة، ةالصفي المناعشة :يلي ما تيه المعلم يستخدمها التي الأساليب ومن،راسيةالد

العدل)  محمد )عادل  التقوية حصص،والإرشادات التوجيهات ،ومتابعتها المنزلية الواجبات،الطالب

الهدف من لل  هو ضمان تقدم ك  تلميذ و  ( G.Scallon ر سكالون جيراويحدد ،  (45ص( ، 2755

التعليمية أو وثيرة التعلم وليقاعه بغاية تجويد  في مساره التعلمي ، م  لمكانية تعدي  الوضعيات 

 (Gérard  Scallon ,1988 ,P155) التعلمات أو لج  تصحيح وعلاج الصعوبات 

 نهاية أو دراس ي تص  نهاية في تحدث التي التعليمية النتائج الختامي التقويم يقيس   :الختامي التقويم

 ما، برنامج أو ما تص  نهاية في التلاميذ تحصي  مدى تبين والتي معين، برنامج أو منهاج تطبيق

 مدى معرتة وفي الأتض ، نحو تطويره وفي البرنامج تعالية تقويم في التقويم هذا نتائج من ويستفاد

 ترسيبهم، أو تصلهم أو وترتيعهم  للتلاميذ الشهادات لعطاء وفي التربوية، الأهداف تحقيق على عدرته

 التقويم يأتي  (،247 ص( ،  2772) العناني الحميد عبد حنان) أبنائهم بنتائج الأمور  أولياء لعلام وفي

 لمقرر  ةيالرئيس المخرجات تحقق درجات بتحديد المنوطة المهمة تل  على ليدل العام بمفهومه النهائي

مين، بالنسبة ما تعليمي
ّ
 المدارس في بها المعمول  الامتحانات لكر على نأتي لذل  وكمثال للمتعل

 المتناولة الدراسية المواد مختلف لتمس دراس ي  تص  ك  نهاية في تجرى  والتي التعليمية، والمؤسسات

   ( 46 ص ،( 2755العدل)  محمد )عادل

من تحقق الأهداف  التأكد لىى تهدف ومتسلسلة، منظمة عمليةالتربوي هو    تالتقويم هنا ومن      

 ، كما تزود المعلم بمعلومات تتعلق بأدائه  
ً
 تدريسه لجراءات  تحسين بهدفالتربوية المسطرة مسبقا

 هذا من جهة ، وكشف مواطن القوة والضعف لدى التلاميذ من جهة أخرى 

 علم المتكوين  مفهوم . 2.5

نجاح العملية التعليمية ترتكز في المقام ن ، ل  يعتبر تكوين المعلم لحدى أولويات الإصلاح التربوي      

هو  )) ولذا تالتكوين الأول على المعلم و تدريبه ولعداده بما يتواتر من متغيرات في الحق  التعليمي ،

ما يجري من عمليات الإعداد عب  الخدمة والتدريب أثناءها ، من نمو لمعارف المعلم وعدراته 

وتحسين لمهاراته وأدائه التربوي ، بما يتلاءم والتطور المتعدد الجوانب للمجتم  ، وهي تبدأ في 

 ( 28ص .(5822)جبرائيل بشارة ) ((.مؤسسة التكوين عب  الخدمة وتستمر أثناءها

 يكون  مجموعة الأنشطة والوضعيات البيداغوجية و الوسائ  الديداكتيكية  التي))  أنهأيضا  يعتبرو 

لعداد الفرد لداء مهمة ما أي هدتها لكساب وتنمية المعارف من أج  ممارسة مهنة أو عم  ، 

م  تدريبه بطرائق ووسائ  متنوعة وتعالة وكذا لكسابه التدريس  خاصة حولها ،وتزويده بمعطيات 

عملية مستمرة لجمي  المربين  ))أنه كما  ( ، 22، ص )لخضر زروق ) ب،سنة(   ((والتخطيط والتقويم 
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أعلى مستوى من  اكتساب على جمي  المستويات ، ومهمته أن يتيح الحصول على تقنيات المهنة ، و 

  (  5، ص(  2772وزارة التربية الوطنية )) ((الكفاءة والثقاتة والوعي الكام  بالرسالة التي يقوم بها المربي

 نشطةمجموع العمليات والأعبارة عن  هو التكوين ونستنتج من خلال التعاريف السابقة   أن 

لتزويد الفئات المقبلة على التوظيف أو في لطاره  التربية، جالمالمقدمة من عب  أخصائيين في 

وهو عملية منظمة  .مؤهلا في ميدان العم  من الفرد  اللازمة التي تجع  ارف والمهارات بالمع

 سلوك المتكونين في تغييرات تهدف لىى لحداث  ومقصودة

 مفهوم العوامل المدرسية . 3.5  

 من أبنية المجتم      
ً
، وهي لات عيمة تربوية وتعليمية مهمة في  وأعمدتهتعد المدرسة بناء أساسيا

مؤسسة اجتماعية لات أهداف محددة ومعايير وأساليب لحفظ )) والمجتمعات  تهي  ترادالأ حياة 

(( النظام تيها، وتحقق درجة من الاستقرار والتنظيم تمكنها من عيامها بوظائفها
 مد السيد)سميرة أح

( 02، ص ( 5882)
حيث يتم  والتلاميذ،شبكة من المراكز والأدوار التي تقوم بين المعلمين  )) كما أنها،  

اكتساب المعايير التي تحدد لهم أدوارهم في الحياة الاجتماعية وتتب  الأدوار من البيئة الشكلية ومن 

(52ص، ( 2774د وطفة، )علي أسع)  ((ثقاتتها الفرعية المناسبة 
 تعرف على  العوام  المدرسيةأما ،  

 .هـ 5454الحربي، قاسم عائل )) ((العوام  والأسباب لات العلاعة بالمحيط التربوي في المدرسة ))أنها 

(57ص
 

العوام  التي ترتبط بالتربية المقصودة داخ  المدرسة من لدارة ومقررات ومعلم ونشاط )) أيضاوهي 

 (54ص ،هـ( 5423الحارثي، عواض مبارك )) ()واختبارات ومراتق وغيرها 

 هي  سبق أن المدرسةنستنتج مما 
ً
نظام متكام ، يتكون من عناصر محددة ومتفاعلة وتمارس أدوارا

المهنية لىى درجة  و  بالمهارات والخبرات العلمية فردتعم  على تزويد ال، تهي مختلفةووظائف 

البرنامج أما العوام  المدرسية التي نقصد بها في هذه الدراسة هي :  ، التأهي  الاجتماعي المقبول 

هو المادة المدرسية التي تستغ  تيها عملية التعليم ، وتدور عليها مناشط التعليم ،  الدراس ي :

مناشط المتعلم ، مناشط المعلم ثم المناشط المتبادلة بين المعلم و المتعلم في مراح  التدريس الثلاث 

 يط والتنفيذ، ثم المتابعة : التخط

العدد  الدراس يويقصد به تجاوز عدد التلاميذ داخ  الفص   : الفصل الدراس ي  كتظاظإ

 
ً
 وتعليميا

ً
 حسب المقاربات البيداغوجية المطبقة في النظام التعليمي . ،المسموح به تربويا

  الدراسية السنة الدراسية للمادة لالهي عدد الساعات التي تدرس خ :الحجم الساعي 

 .ويرتبط الحجم الساعي للمادة بنوعية المادة وأهميتها وعوة معاملها
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 هي ك  أداة يستخدمها المعلم لتحسين عملية التعليم  وتوضيح معاني : الوسائل التعليمية

كلماته ، أي لتوضيح المعاني وشرح الأتكار وتدريب الدارسين على المهارات ولكسابهم 

 .ت وغرس القيمالعادات وتنمية الاتجاها

 .حدود الدراسة 2

الأمجد بن عبد  و متوسطة  رباح لخضرن : متوسطة المتوسطتافي لقد أجريت هذه الدراسة    

علمين الم  عينة من  لى، حيث تم تطبيق أداة الاستبيان عسور الغزلانبمدينة  نالمتواجدتا المالك

 . 3033خلال السنة ن بهاتين المتوسطتي ون الذين هم عامل

 .الإجراءات المنهجية للدراسة 0

 منهج الدراسة : .5.0

ر النتائج في صورة لقد اعتمدنا في هذه الدراسة  على المنهج الكمي في تحلي  البيانات  لي لظها

دنا على المنهج الكيفي لاستنطاق الجداول الإحصائية والتعليق عليها وتفسير نتائجها مكمية. كما اعت

 تحلي  الجداول .  كتقنية لحصائية لإعطاء دعة أكبر لعملية 3وعليه تقد استعملنا اختبار كا،

  .عينة الدراســة2.0

 ثم  سحب عينة المعلمين ،نتيفي سحب المتوسطالعينة العشوائية البسيطة لقد اعتمدنا  على     

 معلم . 00س نوع العينة  وعد تقدر حجمها ب نف بحيث طبقنا 

 ( : يمثل توزيع المبحوثين حسب اسم المؤسسة التعليمية   75رقم )الجدول  

 % ك إسم المؤسسة 

 50 35 متوسطة رباح لخضر

 50 35 متوسطة الأمجد بن عبد المالك

 100 70 المجموع

 

  .أداة الدراسـة3.0

التي يسه  التعام  معها من طرف  الأداةولج  جم  المعطيات من الميدان كان علينا اختيار    

د اخترنا في المبحوثين، وتمكننا من تفريغ البيانات وتحـويلها من الكم لىى الكيف بأمانة علمية، وع

 هذا الصدد أداة  الاستبيان .
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 .عرض نتائج الدراسة 2

  الفرضية الأولى عرض نتائج  1.8

: يمثل توزيع المبحوثين حسب الخبرة المهنية للمعلم وعلاقتها بصعوبة  (  72الجدول رقم )

 عملية التقويم 

 صعوبة عملية التقويم

 الخبرة المهنية

 المجموع أحيانا لا نعم

 % ك % ك % ك % ك

 100 38 23,7 9 21,1 8 55,3 21 سنوات 57أقل من 

 100 21 66,7 14 19,0 4 14,3 3 سنة27 سنوات إلى 57من 

 100 6 66,7 4 33,3 2 ــــــــ ـــــ سنة 37إلى  25من 

ــ ـــــــ 80,0 4 سنة 37أكثر من  ــــ ـــ  100 5 20,0 1 ـ

 100 70 40 28 20 14 40 28 المجموع

مستوى  الجدولية: 2كا درجة الحرية المحسوبة 2كا

 الدلالة:
معنوية اختبار 

 :2 (sig)كا
 دال إحصائيا

58.440 2 52.582 7.75 7.773 

وهي عيمة دالة لحصائيا عند المستوى  0.002بمستوى دلالة  14.990المحسوبة   3عيمة كا    

رة المهنية ، وعليه يمكننا القول أنّ هناك علاعة لات دلالة لحصائية بين الخب0.00الاحتماىي 

من عشر  أكثر ، حيث نجد أن أغلبية المعلمين الذين لهم خبرة مهنية وصعوبة عملية التقويم 

، وهذا يدل على دراية المعلم الواسعة صعبة   سنوات  يصرحون أن عملية التقويم هي عملية 

كما أن سهولة ، أكسبته معرتة عميقةبخفايا عملية التقويم التربوي  نتيجة ممارستة المتكررة التي 

ومهاراته أو صعوبة التقويم تعود لمستوى وعدرة المعلم على تطبيق لل  ، لضاتة لىى خبرته 

 التدريسية .

( : يمثل توزيع المبحوثين حسب المؤهل العلمي وعلاقته بدراية  المعلم  73الجدول رقم ) 

 بأساليب التقويم التربوي 

 دراية بأساليب التقويم 

 المؤهل العلمي

 المجموع لا نعم

 % ك % ك % ك

 100 28 22.2 8 05.4 20 ليسانس

 100 28 25 7 05 25 أستاذ التعليم المتوسط

ITE 2 2.0 1 3.3 3 100 

 100 11 3.2 4 2.3 7 ماستر وأعلى

 100 70 22.2 20 05.4 50 المجموع
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مستوى  الجدولية: 2كا درجة الحرية المحسوبة 2كا

 الدلالة:
معنوية اختبار 

 :2 (sig)كا
 غير دال إحصائيا

7.235 3 0.552 7.75 7.855 

وهي عيمة غير دالة لحصائيا عند المستوى  0.411بمستوى دلالة  0.620المحسوبة   3عيمة كا   

ه ليس هناك علاعة لات دلالة لحصائية بين المؤه  0.00الاحتماىي 
ّ
، وعليه يمكننا القول أن

سل   ، وهذا يعني أن المعلم عند توظيفه في  التعليمي ودراية المعلم بأساليب التقويم التربوي 

تقويم الد كبيرة في توسي  معارته وخبراته خاصة التي تتعلق بعملية تإنه يبذل جهو  التعليم

عملية التعليمية التي تتم في لطار المقاربة بالكفاءات تتطلب منه تقويم مستمر  ال، لن  وأساليبه

 ، العلمي  هؤهلبغرض النظر عن مالتعليمية بعد العملية سواء عب  أو أثناء أو   نلجمي  المتعلمي

أساليب قى تكوين أثناء الخدمة وعلاقته ب( : يمثل توزيع المبحوثين حسب تل 74)  الجدول رقم 

 التقويم أكثر استخداما من طرف المعلمين 

أساليب التقويم أكثر            

استخدما           

 تلقى تكوين خاص بالتقويم 

ملاحظة مستوى 

 التلاميذ

الاختبارات 

 الكتابية

الاختبارات 

 الشفوية

 الواجبات

 المجموع المنزلية

 % ك % ك % ك % ك % ك

 100 42 23.2 10 8.5 4 40.2 20 58.5 8 نعم

 100 28 54.3 4 50.8 5 35.0 10 32.5 9 لا

 100 70 27 14 52.8 9 42.8 30 24.3 17 المجموع

مستوى  الجدولية: 2كا درجة الحرية المحسوبة 2كا

 الدلالة:
معنوية اختبار 

 :2 (sig)كا
 إحصائياغير دال 

3.455 3 0.552 7.75 7.332 

وهي عيمة غير دالة لحصائيا عند المستوى  0.223بمستوى دلالة  2.911المحسوبة   3عيمة كا

ه ليس هناك علاعة لات دلالة لحصائية بين تلقي المعلم  ، وعليه0.00الاحتماىي 
ّ
يمكننا القول أن

 
ً
ولقد دلت هذه  من طرف المعلمين.  تكوين أثناء الخدمة وأساليب التقويم الأكثر استخداما

ساليب ل باالكتابية مقارنة  الاختباراتالإحصائيات  أن تقويم في المدرسة الجزائرية محصورا في 

، وهذا يتم علوماتعلى الم هم ومدى حصول لدى المتعلمين  وهو يستهدف التفوق المعرفي ،ى الأخر 

بطريقة روتنية  بعيدة ك  البعد عن منهجية عملية تقويم المتعلمين التي تنص عليها الوثائق 

 لوزارة التربيةالرسمية 
ً
 أو تطبيقا

ً
 .، والتي يتلقى المعلم تكوين من خلالها سواء نظريا

( : توزيع المبحوثين حسب نوع التكوين علاقته بدرجة تجاب التلاميذ لعملية 75)قمالجدول ر 

 التقويم التربوي 
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 درجة تجاوب

التلاميذ    

 نوع  التكوين 

 المجموع درجة ضعيفة درجة متوسطة درجة كبيرة

 % ك % ك % ك % ك

ــ 88,9 8 11,1 1 تكوين تطبيقي ــ ـــ ـــ  100 9 ـ

 100 22 9,1 2 86,4 19 4,5 1 تكوين نظري 

 100 39 2,6 1 71,8 28 25,6 10 تكوين نظري وتطبيقي

 100 70 4,3 3 78,6 55 17,1 12 المجموع

مستوى  الجدولية: 2كا درجة الحرية المحسوبة 2كا

 الدلالة:
معنوية اختبار 

 :2 (sig)كا
 دال إحصائياغير 

2.235 4 7.523 7.75 7.523 

دالة لحصائيا عند المستوى غير وهي عيمة  0.1.2بمستوى دلالة  6.321المحسوبة   3عيمة كا

ه ليس هناك علاعة لات دلالة لحصائية 0.00الاحتماىي 
ّ
بين نوع التكوين ، وعليه يمكننا القول أن

نستنتج من خلال معطيات المتحص  عليها أن تجاوب التلاميذ لعملية  ودرجة تجاوب التلاميذ.

 تكوينتلقوا المعلمين  أنالتقويم هي متوسطة برغم 
ً
 تطبيقي ا

ً
،ونظري ا

ً
خبرة  كتسبوا اأي أنهم  ا

 ، لكن ما حدث 
ً
تساعدهم على تطبيق أساليب التقويم التربوي  بطريقة تجع  التلاميذ أكثر تجاوبا

لأخطاء لأن أغلب المعلمين صرحوا عكس لل  ، وهذا يعني أن التلاميذ لا يبالون لمسار تعلمهم ، أو 

 .ها ب  المهم عندهم الحصول على علامات بأي وسيلة ولو بالغش في الامتحانات التي يقعون تي

( : يمثل توزيع المبحوثين حسب مدة التكوين  وعلاقته ب قيام المعلم 72الجدول رقم ) 

 بالتقويم التكويني 

 التقويم التكويني 

 مدة  التكوين

 المجموع أحيانا لا نعم

 % ك % ك % ك % ك

 100 54 22,2 12 9,3 5 68,5 37 قصير المدى تكوين

 100 16 37,5 6 6,3 1 56,3 9 تكوين طويل المدى

 100 70 25,7 18 8,6 6 65,7 46 المجموع

مستوى  الجدولية: 2كا درجة الحرية المحسوبة 2كا

 الدلالة:
معنوية اختبار 

 :2 (sig)كا
 دال إحصائياغير 

5.533 2 5.885 7.75 7.425 

دالة لحصائيا عند المستوى غير وهي عيمة  0.960بمستوى دلالة  1.022المحسوبة   3عيمة كا

ه ليس هناك علاعة لات دلالة لحصائية بين 0.00الاحتماىي 
ّ
مدة التكوين ، وعليه يمكننا القول أن

نلاحظ من خلال لحصائيات الجدول أغلب المعلمين يقومون   وعيام المعلم بالتقويم التكويني.
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 عصير المدى أو طوي  المدى  يالتكوينبالتقويم 
ً
، وهذا يدل على لجبارية استخدام سواء تلقوا تكوينا

يساعد المعلم على توتير التغذية الراجعة لك   لنهويني  أثناء العملية التعليمية، التقويم التك

المعلم يسير مراعبة تعلمهم م  توجيه سير عملية التدريس  أي بيان للا ما كان المتعلمين ، من خلال 

باتجاه تحقيق الأهداف التدريسية المزعم تنفيذها ، أم أن هناك انحراف عن المسار ، وبالتاىي اتخال 

  .القرار بالتدريس كأن يستمر تيه أو يعدله أو يعيد تشكليه من جديد 

مستوى التكوين وعلاقته بمراعاة المعلم  (: يمثل توزيع المبحوثين حسب 70الجدول رقم ) 

 للفروق الفردية في عملية التقويم 

 مراعاة الفروق

الفردية    

 مستوى التكوين 

 المجموع أحيانا لا نعم

 % ك % ك % ك % ك

 100 18 22,2 4 5,6 1 72,2 13 جيد

 100 34 2,9 1 ـــــ ــــ 97,1 33 حسن

 100 16 25,0 4 ــــ ــــ 75,0 12 متوسط

 100 2 100 2 ــــــ  ـــــــ ـــــ ــــ ضعيف

 100 70 15,7 11 1,4 1 82,9 58 المجموع

مستوى  الجدولية: 2كا درجة الحرية المحسوبة 2كا

 الدلالة:
معنوية اختبار 

 :2 (sig)كا
 دال إحصائيا

58.230 2 52.582 7.75 7.773 

وهي عيمة دالة لحصائيا عند المستوى الاحتماىي  0.002بمستوى دلالة 14.620المحسوبة   3عيمة كا

ه هناك علاعة لات دلالة لحصائية بين 0.00
ّ
مستوى التكوين ومراعاة ، وعليه يمكننا القول أن

،  مما يتطلب من المعلم  لاء  متباينةالمستويات والمؤهلات العقلية لهؤ  ، لنالفروق الفردية للتلاميذ.

  ،وم عدة حتى يتمكن من تهم شخصية المتعلم وتحلي  مشكلاتهدراية واسعة  بعليكون على   أن

 تكوين يكون المعلم تلقى أن وهذا لا يتم للا 
ً
 جيد ا

ً
حسن أكام  الأركان  ينعكس على أداء مهامه على  ا

 وجه .

 الفرضية الثانية عرض نتائج . 2.8

يمثل توزيع المبحوثين حسب نقص الوسائل التعليمية وعلاقتها بمواجهة المعلم   ( : 72الجدول  رقم ) 

 صعوبة في عملية تقويم المتعلمين 

 صعوبة عملية

التقويم    

نقص الوسائل    

 المجموع أحيانا لا نعم

 % ك % ك % ك % ك
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 التعليمية 

 100 51 35,3 18 23,5 12 41,2 21 نعم

 100 19 52,6 10 10,5 2 36,8 7 لا

 100 70 40 28 20 14 40 28 المجموع

مستوى  الجدولية: 2كا درجة الحرية المحسوبة 2كا

 الدلالة:
معنوية اختبار 

 :2 (sig)كا
 دال إحصائياغير 

2.276 2 5.885 7.75 7.325 

وهي عيمة غير دالة لحصائيا عند المستوى  0.231بمستوى دلالة  3.306المحسوبة   3عيمة كا 

ه ليس هناك علاعة لات دلالة لحصائية بين نقص الوسائ  0.00الاحتماىي 
ّ
، وعليه يمكننا القول أن

المعلمين لا   أغلب  ، وهذا يعني بأنصعوبة في عملية تقويم المتعلمين التعليمية و مواجهة المعلم

يتبعون في تقويم مستوى تلاميذهم الأساليب الحديثة التي تعتمد في تطبيقها على الوسائ  

 التي تتمث  في أغلبها على الامتحانات التحصيلية على  الأساليب التقليدية التعليمية،  واعتمادهم 

رة صعبة ومعقدة أمام وهي غير كاتية  لتقييم جمي  جوانب العملية التعليمية ،مما جع  هذه الأخي

 المعلمين .

( :  يمثل توزيع المبحوثين حسب  الحجم الساعي المخصص لعملية تقويم المتعلمين 78 )الجدول  رقم 

 وعلاقته بمراعاة الفروق الفردية بين التلاميذ في عملية التقويم 

 مراعاة الفروق

الفردية    

 الحجم الساعي

 المجموع أحيانا لا نعم

 % ك % ك % ك % ك

 100 19 31,6 6 ــــــــ ــــــ 68,4 13 كاف

 100 29 13,8 4 3,4 1 82,8 24 نوعا ما كاف

 100 22 4,5 1 ــــــــــــ ــــــ 95,5 21 غير كاف

 100 70 15,7 11 1,4 1 82,9 58 المجموع

مستوى  الجدولية: 2كا درجة الحرية المحسوبة 2كا

 الدلالة:
معنوية اختبار 

 :2 (sig)كا
دال غير 

 إحصائيا

0.505 4 8.422 7.75 7.520 

وهي عيمة غير دالة لحصائيا عند المستوى  0.130بمستوى دلالة  0.101المحسوبة   3عيمة كا

ه ليس هناك علاعة لات دلالة لحصائية بين الحج0.00الاحتماىي 
ّ
م الساعي ، وعليه يمكننا القول أن

حيث أن جمي  المعلمين مجبرون على مراعاة الفروق الفردية بين ، ومراعاة الفروق الفردية
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من هذا المبدأ ناهج الجي  الثاني تعتبر طبيعة مالمتعلمين سواء في عملية التدريس أو التقويم ،  لن 

 ذل .لا كانت الظروف غير مناسبة هم، و لا يمكن للمعلم التخلي عنه ممبادئها الأساسية 

يمثل توزيع المبحوثين حسب نوع البرنامج الدراس ي من ناحية الكم  وعلاقته باستخدام  ( :57الجدول رقم )  

 المعلم للتقويم التشخيص ي قبل بدء العملية التعليمية 

 استخدام التقويم

التشخيص ي    

 البرنامج من ناحية الكم 

 المجموع أحيانا لا نعم

 % ك % ك % ك % ك

ــ ــــــ 90,2 37 كثيفة ـــ ـــ  100 41 9,8 4 ـ

 100 26 15,4 4 3,8 1 80,8 21 عادية

ــ ــــ 66,7 2 ناقصة ــــ ـــ  100 3 33,3 1 ـ

 100 70 12,9 9 1,4 1 85,7 60 المجموع

مستوى  الجدولية: 2كا درجة الحرية المحسوبة 2كا

 الدلالة:
معنوية اختبار 

 :2 (sig)كا
دال غير 

 إحصائيا

3.472 4 8.422 7.75 7.482 

وهي عيمة غير دالة لحصائيا عند المستوى  0.943بمستوى دلالة  2.906المحسوبة   3كاعيمة 

ه ليس هناك علاعة لات دلالة لحصائية0.00الاحتماىي 
ّ
نوع البرنامج  بين ، وعليه يمكننا القول أن

، وهذا يدل على أن التقويم المعلم التقويم التشخيص ي  استخدامالدراس ي من ناحية الكم و 

،  لا يمكن الاستغناء عنه  ، لنه يساعد المعلم الوعوف على الصعوبات هو أمر أساس ي يالتشخيص 

حتى  لما تم لكتسابه خلال السنوات السابقة ، استيعابهمالتي تواجه المتعلمين، واكتشاف مدى 

معطيات صحيحة ، ولهذا يصبح المعلم ليس له حرية الاختيار حتى لو كان  يستطي  بناء الدرس على

 رنامج الدراس ي يتميز بالكثاتة  .الب

( : يمثل توزيع المبحوثين حسب نوع البرنامج الدراس ي من ناحية الكيف  وعلاقته باستخدام 55الجدول)

 المعلم للتقويم الختامي 

 استخدام التقويم

الختامي   

 البرنامج من ناحية الكيف

 المجموع أحيانا لا نعم

 % ك % ك % ك % ك

 100 20 30 6 5,0 1 65,0 13 صعبة

 100 32 28,1 9 3,1 1 68,8 22 نوعا ما صعبة

ــ ـــــــــ 61,1 11 بسيطة ــــ ـــ  100 18 38,9 7 ـ

 100 70 31,4 22 2,9 2 65,7 46 المجموع
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مستوى  الجدولية: 2كا درجة الحرية المحسوبة 2كا

 الدلالة:
معنوية اختبار 

 :2 (sig)كا
دال غير 

 إحصائيا

5.385 4 8.422 7.75 7.242 

وهي عيمة غير دالة لحصائيا عند المستوى  96..0بمستوى دلالة  1.241المحسوبة   3عيمة كا

ه ليس هناك علاعة لات دلالة لحصائية بين 0.00الاحتماىي 
ّ
نوع البرنامج ، وعليه يمكننا القول أن

بعد ك  موعف  يقوم به الذي  استخدام المعلم التقويم الختامي الدراس ي من ناحية الكيف و 

ن المعلم من ثم تإلمسطرة، هداف اديرات حول كفاءة المتعلمين وتق الأ ج  لعطاء تقمن أ   ،تعليمي

  تميز بصعوبةي يمجبر على لجراء هذا نوع من التقويم حتى لو كان البرنامج الدراس 

يمثل توزيع المبحوثين حسب  اكتظاظ الأقسام بالتلاميذ  وعلاقته   بأساليب التقويم  ( :  52الجدول  رقم )  

 من طرف المعلم  اكثر استخدامالأ

 

 أساليب التقويم

اكثر استخدامالأ  

 اكتظاظ القسم

ملاحظة 

 مستوى 

 التلاميذ 

 الاختبارات 

 الكتابية

 الاختبارات

 الشفوية 

 الواجبات 

 المجموع المنزلية

 % ك % ك % ك % ك % ك

 100 45 22.2 57 50.2 2 47 52 27 8 نعم

 100 25 52 4 4 5 42 52 32 2 لا

 100 07 27 14 52.8 9 42.8 30 24.3 17 المجموع

مستوى  الجدولية: 2كا درجة الحرية المحسوبة 2كا

 الدلالة:
معنوية اختبار 

 :2 (sig)كا
دال غير 

 إحصائيا

3.200 3 0.255 7.75 7.205 

وهي عيمة غير دالة لحصائيا عند المستوى  0.300بمستوى دلالة  00..2المحسوبة  3كاعيمة 

ه ليس هناك علاعة لات دلالة لحصائية0.00الاحتماىي 
ّ
أساليب  بين ، وعليه يمكننا القول أن

 اكتظا  متغير بأن النتيجة هذه ونفسر، كثر استخداما و اكتظا  القسم بالتلاميذ الأالتقويم 

عدد التلاميذ داخ  الصف   أهمية من بالرغم  التقويم، لساليب المعلم  استخدامالقسم لا يؤثر في 

  نجعله أن يمكن لا أنه للا ،الدراس ي
ً
  هاما

ً
 كون  لىى هذا يرج  وعد التقويم، أساليب استخدام في عاملا

 .تقويمه وطرق  التعليم كيفية في توجههم واضحة بتعليمات مقيدون  المعلمين أن
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 .نتائج الدراســــــــــــــــة 8

أن أغلبية المعلمين يقومون بعملية ، صلت لليها هذه الدراسة الميدانيةئج التي تو نتاالبناءً على       

التقويم  بشك  مستمر أي تطبيق ك  أنواع التقويم عب  وأثناء وبعد العملية التعليمية ، م  

لمعلم والعوام  تكوين ابأن  3كما أسفرت نتائج اختبار كا أساليب التقويم ،جمي  استخدام 

، وهذا يعني بأن التربوي  عملية التقويملات دلالة لحصائية بينهما وبين علاعة  المدرسية ليس هناك

خاصة بعد أن صادق أعضاء  قيام بهذه العملية وتطبيق ك  ما يتعلق بهاالالمعلم مجبر على 

المنظومة التربوية على ضرورة لصلاح التقويم التربوي في المدارس الجزائرية لتحسين المردود التعليمي 

 .، ولذا أصبح المعلم يبذل مجهودات كبيرة من أج  لنجاح هذه العملية

 ة ـــــــــــــــــــــــــــخاتم

وفي الأخير نتمنى أن نكون عد ساهمنا في تتح الطريق لمن يأتي بعدنا من الباحثين ، لن البحث      

 يحتاج لىى من يكشف معالمه وعد راودتنا  لتقويم التربوي مجال افي 
ً
لا يزال حسب نظرنا محدودا

مستفيضة تبنى ونأم  أن نجد لها لجابة في بحوث أخرى عديدة   أثناء عيامنا بهذا البحث تساؤلات

الجزائرية ، باستعمال المدارس مراح  التعليم ولىى جمي  على عينة أوس  وأشم  تمتد لىى ك  

أدوات علمية أدق ولمكانيات ضخمة وأملنا أن يحاول تيه الباحثون دراسة الجوانب التي لم 

 .نتعرض لليها في البحث حتى نحص  على الصورة الكاملة الدعيقة 

 والاقتراحات  التوصيات 

  القيام بدراسات وبحوث علمية في مجال التقويم التربوي، وهذا من أج  الوعوف على

 هذه العملية .بق التعليمات الخاصة يجابيات الناتجة عن تطبيالإ سلبيات وال

 للمعلمين حيث يتعرتون من خلالها على أساليب التقويم ولجرائه  تدريبية دورات عقد

بطرق جيدة مناسبة للمواعف التعليمية م  تزودهم بالمعلومات الجديدة التي تتعلق 

 بالتقويم .

 وغيرها ، وتق النظريات التربوية  ستطوير  أساليب التقويم التربوي من اختبارات ومقايي

 .الحديثة 

 هيكلة لعادة أو للمتعلم، الملائمة الظروف حسب التصرف أج  من للمعلم الحرية لعطاء 

 .الوض  يناسب بما الأخطاء وتصحيح التقويمية الأنشطة

 تطبيق تعليمات التقويم حتى يستطي  المعلم    القسم داخ  التلاميذ عدد من التخفيف

 .ناجحة  التربوي بطريقة صحيحة و
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